Danuta Czelakowska

Inteligencja
| zdolnosci tworcze dzieci
w poczgtkowym okresie edukacii

k= ROZPOZNAWANIE | KSZTALCENIE

IMPULE






Inteligencja i zdolnos$ci twércze dzieci
w poczatkowym okresie edukacji

Rozpoznawanie i ksztalcenie






Danuta Czelakowska

Inteligencja i zdolnosci twércze dzieci
w poczatkowym okresie edukagji

Rozpoznawanie i ksztalcenie

p
IMPULS

Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
Krakéw 2007



© Copyright by Oficyna Wydawnicza ,Impuls”, Krakéw 2007

Recenzent:

prof- zw. dr hab. Stanistaw Palka

Redakcja wydawnicza:
Matgorzata Miller

Korekta:
Daria Loska

Projekt okfadki:

FEwa Beniak-Haremska

ISBN 978-83-7308-894-8

Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”
30-619 Krakéw, ul. Turniejowa 59/5
tel. (0-12) 422-41-80, fax (0-12) 422-59-47
www.impulsoficyna.com.pl, e-mail: impuls@impulsoficyna.com.pl
Wydanie I, Krakéw 2007



Spis tresci

WSTEP vttt 7

1. Inteligencja i zdolnosci twércze — podstawowe pojecia .....ccecveuenneee 11
1.1. Poglady na inteligencje i jej rozumienie

— koncepcje, terminologia, modele ........ccooevieininiiiiniininiinns 15

1.2. Rodzaje inteligencji .....cecvvueuiviiuiniiieiniciicciicccceeee, 26

1.3. Zdolnosci i uzdolnienia — definicje, pojecia pokrewne ............... 39

1.4. Problem inteligencji i zdolnosci dzieci w $wietle literatury ......... 49

1.5. Strukturalne koncepcje inteligencji i zdolno$ci .....c.coveveeveveunnnnnee. 64

1.6. Teorie czynnikéw réwnorzednych —J. P. Guilford .................... 66

1.7. Najnowsze koncepcje rozwoju inteligendji i zdolnosci ................ 74

1.7.1. Rozwojowa teoria inteligencji J. Piageta ......ccccevveveuernnnes 75

1.7.2. Triadowa koncepcja inteligencji R. Sternberga ................. 78

1.7.3. Teoria inteligencji ztozonej H. Gardnera .......ccccceveuenennes 80

2. TWOICZOSE 1 €] ISTOTA weuvnviiiiieiieiieieieieseeee et 91

2.1. Podstawowe cechy twiIczoscl ..c.eevevveveuenenieinenieieinenceeecenes 92

2.2. Aktywno$¢ tworcza jako wartos$é ......coeeeeenreninenenieiineneeeene 94

2.3. Proces twOICzy i JEg0 €tapy .....ccevueivuriiiiieiiiiinicniieiceee e 97

2.4. Twoérczo$¢ jako cecha osobowosci i postawa ....c..ccveereeniceereenee. 104

3. Psychofizjologiczne i spoteczne aspekty rozwoju inteligencji

1 ZdOINOSCE venveiiiiiiicice s 115
3.1. Dziedziczenie zdolno$ci dzieci ......cccooeverevenieieiiinicncncncnee, 115
3.2. Psychofizjologiczne podstawy inteligencji .......ccoceeveverenievneennen. 118
3.3. Srodowisko a rozw6j zdolno$ci dzieci .........vvrvrerreereeieerenianiaane, 121
3.4. Uzdolnienia w $wietle teorii psychospotecznych ......................... 127

3.4.1. Teoria potrzeb A. Maslowa ........cccoceveirincnnincnicinenee. 128

3.4.2. Tworcze wybory rozwoju E. Eriksona .....cccccevvenieinnennee. 131



6 Spis tresci

4. Poznawanie zdolnosci dzieci w wieku wezesnoszkolnym ................... 135
4.1. Rozwdj zdolnosci z perspektywy najnowszych teorii ........c........ 137
4.2. Rozwijanie myslenia tw6rczego dzieci ....c.ecvvevveveenenveenennennee 141
4.3. Inteligencja a kreatywnosC .......ccevvevveenenieincncnieinceeeeneenene 146
4.4. Charakterystyka uczniéw zdolnych

w edukacji wezesnoszkolnej ......ceevevveerinicniniincniiincccce 150
4.5. Identyfikacja dzieci zdolnych ..o 155
4.6. Metody diagnozy zdolnosci ........ccccevivivieininiciiiniiniciiine 159
4.7. Sposoby rozpoznawania uzdolnieri uCZnioW .......ccceevevveerininnnene 167

5. Ksztalcenie zdolnosci dzieci — koncepcje, metody ....c.oovvveveevnnenneee. 171
5.1. Modele rozpoznawania i ksztalcenia uczniéw zdolnych .............. 172
5.2. Metody i formy pracy z uczniami zdolnymi .....c..cccocevvevrennennne. 173
5.3. Przyspieszanie NaUCZANIA .....cceeuereeeuieiiiiienieeeeeeeeeeeee e 177
5.4. Rozszerzanie programu ksztalcenia ........coceveevenieincncnincncnene. 181
5.5. Ksztalcenie zréznicowane w nauczaniu dzieci .........cceeueueuennnene. 186

6. Stymulowanie rozwoju intelektualnego i twérczego dzieci ................ 193
6.1. Program zaje¢ wspierajacych zdolnosci intelektualne

1 EWOICZE AZIECH e 194
6.2. Rozwijanie zdolno$ci wytwarzania dywergencyjnego .................. 198
6.3. Ksztalcenie zdolnosci myslenia konwergencyjnego ..................... 202
6.4. Nauczyciel a wspieranie zdolnosci dzieci .....oovevveivinicieinnennene. 204

Uwagi KOBCOWE ...evviiiiiiiiiicicinecc e 209

Bibliografia ....c..coveiriinieiiiniciciec e 215



Wstep

Wszystkie dzieci rodza si¢ z zadatkami na geniuszy.

Tragedia jest to, iz ten naprawde niezwykly potencjat dzieci

bywa wykorzystywany tak rzadko.

Niemal nieograniczone mozliwosci rozwoju matego dziecka

ostro kontrastujg z ograniczonymi osiagnigciami dzieci w wieku szkolnym.

David Lewis, 1988

Wigkszos¢ dzieci rozpoczynajacych nauke dysponuje ogromnym potencja-
fem twoérczym, ktérego spoleczeristwu nie wolno zaprzepaszczaé. Realizacja
potrzeb i aspiracji uczniéw zalezy jednak nie tylko od warunkéw, w jakich
si¢ ten proces dokonuje, lecz przede wszystkim od ich wiedzy, umiejetnosci,
nabytych doswiadczeni i zdolnosci.

Dzi¢ki zdolno$ciom dzialamy szybciej i sprawniej, osiagamy wigcej niz
inni. Jezeli chcemy zrealizowaé wlasne cele i marzenia, to musimy wiele
wiedzie¢ i umie¢ oraz bardzo tego pragna¢. Warunkiem niezbednym jest tu
rozw6j zdolnosci, czyli mocnych stron jednostki, ktdre stanowia podstawe
do budowania poczucia wlasnej wartosci. Istotny staje si¢ w tym procesie ak-
cent polozony na twércze zdobywanie nowych doswiadczen oraz operowanie
przyswojona wiedza o $wiecie za pomocga opanowanej juz mowy.

Specjalisci wiaza wielkie nadzieje z uzdolnieniami jako predyktorami
osiagnieé i sukcesu szkolnego, a nawet zZyciowego ucznia. Badania psycholo-
géw wykazaly, ze zalezno$¢ miedzy inteligencja (mierzona testami inteligen-
¢ji) a radzeniem sobie w dorostym zyciu nie jest, jak mogloby si¢ wydawac,
jednoznaczna ani oczywista. Poziom zdolnosci umystowych pozwala prze-
widzie¢ powodzenie w szkole i w czasie studiéw, natomiast nie warunkuje
dobrego przygotowania do zycia i przyszlej pracy zawodowe;.

Poglady na temat istoty inteligengji i struktury zdolnosci byty przedmio-
tem wielu dociekan i tematem licznych publikacji psychologicznych od cza-
séw F. Galtona, pézniejszych dokonari Ch. Spearmana, A. Bineta, R. B. Cat-
tella, J. P. Guilforda, az po wspélczesne koncepcje J. Piageta, R. Sternberga
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i H. Gardnera. Osiagni¢cia poznawcze w badaniach nad rozwojem intelektu,
jak réwniez relacje miedzy inteligencja, kreatywnoscia, zdolnosciami i uzdol-
nieniami specjalnymi wzbogacily wiedz¢ na ten temat. Nadal jednak obser-
wujemy niezwykla ewolucje badan nad inteligencja i jej determinantami, co
sktania wielu badaczy do ciaglego zglebiania tej problematyki.

W psychologicznych teoriach inteligencji czgsto podkresla si¢ znaczenie
procesu zdobywania do§wiadczen i przyswajania wiedzy, a takze réznic w mo-
tywacjach i zdolnosciach, powstalych na podstawie osiagnigtych uprzednio
wiadomosci. W badaniach nad zdolno$ciami i uzdolnieniami prowadzonych
w Stanach Zjednoczonych, Wielkiej Brytanii i wielu innych krajach wykaza-
no, ze wczes$niejsze uczenie si¢ implikuje wystgpowanie réznic
w zachowaniu i inteligencji, ktére to czynniki sg znacznie skorelowane z mo-
tywacjg oraz zréznicowanymi warunkami srodowiskowymi.

Wspdlczesnie zagadnienie roli inteligencji ogdlnej w procesie ksztalcenia
i wychowania czlowieka jest nadal otwarte, a wielu psychologéw podcho-
dzi do tego pojecia krytycznie, doceniajac znaczenie zdolnosci specjalnych,
np. jezykowych, matematycznych, muzycznych, plastycznych, kedre czesto
tworza jedno$¢ z uzdolnieniami ogélnymi i zdarza si¢, ze rozwijaja si¢ na
wysokim poziomie. Wedlug psychologa i znawcy problematyki zdolnosci
B. Hornowskiego (1986, s. 182),

uzdolnienia rozwijaja si¢ w zaleznosci od warunkéw spoleczno-historycznych, w ja-
kich zyje cztowiek. Struktura zdolnosci ogdlnych i uzdolnieri specjalnych jednego
dziecka rézni si¢ od tych samych cech u innej jednostki. Réznica ta wynika z wa-
runkéw, w jakich osoby te rozwijaly si¢ i wychowywaly. U pewnych dzieci zdol-
no$¢ ogdlna przejawia si¢ w réznych dzialaniach, bez wyraznie zaznaczajacego si¢
talentu, w innych przypadkach, dzigki ksztalceniu i warunkom $rodowiskowym,
rozwijajg si¢ uzdolnienia specjalne, pojawiajg si¢ talenty i geniusze.

Niekt6rzy wspotczesni psychologowie, np. E. Necka (1994b, s. 297-299),
wigza sprawnosci intelektualne z funkcjonowaniem proceséw poznawczych,
gléwnie zwigkszong pojemnoscia pamieci krétkotrwalej oraz wicksza pulg
zasobéw uwagi. Moze to dotyczy¢ nie tylko dwu czynnikéw, lecz réwniez
innych czynnikéw wspétwystepujacych, m.in.: poziomu pobudzenia intelek-
tu, postugiwania si¢ strategiami czy skutecznego radzenia sobie z nowymi,
trudnymi zadaniami rzeczywistymi lub szkolnymi. Zdaniem autora 7reningu
twdrczosci, osoby uznawane za bardziej inteligentne wykazuja ogdlnie wigksza
sprawno$¢ umystows i lepiej funkcjonujg w nowych sytuacjach.
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[stotne sg takze czynniki wplywajace na satysfakcje jednostki, jej aktywnosé
intelektualng, spoleczng i emocjonalng. Ogromna role odgrywaja tu inteligen-
cja emocjonalna (D. Goleman, 1997) i praktyczna (R. Sternberg, 1985, 1988),
kiedy jednostka musi umie¢ wsp6tzy¢ i wspétdziatad z innymi. Pojecia te, jako
bliskie semantycznie, maja duze znaczenie w procesie rozwoju osobowosci.
Nie mozna réwniez nie doceni¢ zdolnosci twérczych, poniewaz jedynie nie-
wielka cz¢$¢ probleméw, z jakimi styka si¢ cztowiek, ma charakter zadar kon-
wergencyjnych, do ktérych rozwigzania wystarcza inteligencja, natomiast wigk-
sz0$¢ trudnosci, na jakie natrafiamy w zyciu, posiada charakter dywergencyjny,
czyli otwarty, kiedy wystgpuje wielos¢ mozliwych rozwiazai. Umiejetnosé
rozwigzywania ich jest kojarzona od potowy XX wieku z mysleniem twérczym,
rozpropagowanym przez amerykariskiego psychologa J. P. Guilforda (1978).

Coraz wigksze znaczenie przypisywane jest réwniez intuicji oraz pojeciu
wgladu (naglego zrozumienia sytuacji, ol$nienia), zwlaszcza w obecnych
warunkach wzmozonego naplywu réznorodnych informacji i potrzeby na-
tychmiastowej ich selekgji przez jednostke. Wspéiczesne badania nad prob-
lemem réznic indywidualnych i uzdolnieniami przyczynily si¢ do lepszego
poznania proceséw poznawczych i afektywnych oraz wzajemnego oddzialy-
wania czynnikéw emocjonalnych i motywacyjnych na stymulacj¢ rozwoju
intelektualnego i calej osobowosci. Dociekania nad inteligencjg cztowieka
nie powinny dotyczy¢ alternatywy: dziedziczno$¢ czy srodowisko, poniewaz
obydwa elementy sg absolutnie niezbedne do jej rozwoju i doskonalszego
funkcjonowania, a ich udzial w tym procesie jest rtéwnowazny.

W ostatnich latach bardzo pomocne w poznawaniu natury ludzkiej inteli-
gencji okazaly si¢ badania nad zdolno$ciami poznawczymi oraz umiejetnoscia
rozwigzywania probleméw przez skonstruowane przez cztowieka komputery.
Te urzadzenia techniczne — jeden z najwazniejszych wynalazkéw ludzkosci
— nie tylko umozliwily lepsze poznawanie funkcjonowania ludzkiego umy-
shu, lecz réwniez usprawnily nasze zycie codzienne.

Badania znawcéw problematyki inteligengji i twérczosei (E. P. Torrance,
1965; J. P. Guilford, 1978; E. Necka, 1992, 1994b, 2001; W. Dobrotowicz,
1988, 1995; H. Gardner, 1998, 2002; H. Gardner, M. Kornhaber, W. Wake,
2001; R. Sternberg, 2000, 2001; K. J. Szmidt, 2001, 2005; H. Alder, 2000)
wskazujg na mozliwo$¢ rozwijania myslenia inteligentnego i kreatywnego
dzieci w taki sposéb, jak uczy si¢ czytania, pisania, sprawnosci rozumowania,
matematyki czy muzyki. Stuza do tego celu odpowiednie zadania, éwiczenia
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i treningi, ktérych skuteczno$é zalezy od wielu czynnikéw, m.in. okresu roz-
poczecia ¢wiczen, ich intensywnosci i motywacji jednostki.

Gléwnym celem niniejszej publikacji jest zaprezentowanie problematyki
inteligencji i zdolno$ci twérczych dzieci klas nizszych szkoly podstawowe;j
oraz sposobdéw jej stymulacji w procesie ksztalcenia. Wazne jest zatem roz-
poznanie inteligencji ztozonych, ich rozwdj, warunkujacy dalsze sukcesy
szkolne, np. akademicki i zawodowy jednostki, i inne osiagniecia zyciowe.
Szerokie rozumienie pojecia zdolnosci i uzdolnient pozwala dostrzec je w kaz-
dym rodzaju aktywnosci dziecka: podczas myslenia, dzialania, odczuwania
czy warto$ciowania. Inteligencje jako ztozona rzeczywisto$¢ naszych mozli-
wosci i uzdolnient mozemy wzmacniaé i rozwijaé na wiele sposobéw. Badania
testowe nie uwzgledniajg wszystkich jej obszaréw, a poznanie i doskonalenie
zdolnosci i uzdolnien dzieci we wezesnym okresie ich zycia jest bardzo waz-
ne, nie tylko ze wzgledu na podatnos$¢ organizmu na zmiany i uczenie sie,
lecz takze poprawe funkcjonowania intelektualnego, ktére mozna doskonali¢
oraz zmienia¢ przez cale swoje zycie.

Ksigzka ta jest skierowana do uczacych si¢ nauczycieli i studentéw peda-
gogiki (przede wszystkim specjalizujacych si¢ we wezesnej edukacji), pracu-
jacych nauczycieli klas mlodszych, jak réwniez pedagogéw wyzszych szczebli
nauczania, wychowawcéw organizujacych réznorodne zajecia w szkole i $ro-
dowisku, rodzicéw pragnacych umozliwi¢ swoim dzieciom rozwijanie ich
zdolnosci, a takze wszystkich os6b zainteresowanych i poszukujacych sposo-
béw kierowania wlasnym rozwojem.



1.

Inteligencja i zdolnosci twércze — podstawowe pojecia

Jak doskonalo$¢ intelektualna czlowieka jest najwyzsza sposrod
jego doskonalosci, tak réwniez najbardziej osobiste i niepowtarzalne
w tym, co cztowiek wie, jest to, co sam odkryl.

Jarome Bruner, 1978

Zdolno$¢ umystowa nazywana inteligencja moze stanowié¢ jeden z najistot-
niejszych i najcenniejszych czynnikéw determinujacych osiagniecia zyciowe
jednostki: jej wyksztalcenie, pozycje spoleczna, sukces zawodowy i zyciowy.
Zdolnosci intelektualne przyczyniaja si¢ do tworzenia nowych, cennych
warto$ci i débr spolecznych. Wspélczesna psychologia dysponuje ogromng
ilocia wynikéw réznorodnych badan, pozwalajacych na wyprowadzenie
og6lnych twierdzen i praw wyjasniajacych zachowanie cztowicka w réznych
sytuacjach. Nadal istnieje jednak wiele spornych zagadnien, kedre thumacza
w r6zny sposéb istote oraz genezg wlasciwosci biologicznych i zdolnosci
cowieka. Samo pojecie inteligencji istniejace w literaturze przedmiotu od
poczatku XIX wieku zostato zdeterminowane faktem istnienia réznic indy-
widualnych w zakresie poziomu wykonywania czynnosci poznawczych do-
tyczacych gtéwnie poprawnej realizacji zadan szczegdlnie wysoko cenionych
w naszej kulturze.

O rodzaju i jakosci tych zadan moga $wiadczy¢ kryteria stosowane do
ich oceny. Na przyklad w $redniowieczu jednostki, ktére opanowaly bardzo
rzadka wéwcezas umiejetno$¢ czytania i pisania, mogly uchodzi¢ za inteli-
gentne. Obecnie wazne sa nie tylko sprawnos¢ czytania i pisania, lecz przede
wszystkim szybkos$¢ i dokladno$¢ rozumienia trudnych tekstéw. Przyktad
ten $wiadczy o relatywizmie wskaznikéw inteligencji, w tym wypadku — ja-
kosciowym. W innych kulturach, np. u Indian z Ameryki Péinocnej, taka
istotng cecha byta wysoka sprawno$¢ odczytywania §ladéw zwierzat fownych,
umiejetno$é towienia ryb czy polowania, ktérymi mogly si¢ wykaza¢ nie-
liczne jednostki uznawane za wybitnie inteligentne. Wynika stad, ze dana



