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Wprowadzenie

K oniecznos¢ dokonywania pewnych modyfikacji w nauczaniu na szcze-

blu podstawowym dostrzegano od dawna, w latach szesc¢dziesiatych

i siedemdziesigtych znalazta wyraz w licznych pracach naukowych i rapor-
tach oswiatowych.

Zasygnalizowano przede wszystkim potrzebe zmiany celow ksztalcenia,

uznajac za najistotniejsze uswiadomienie uczniom wartosci i potrzeby ucze-

nia sie, przygotowanie do samodzielnosci, aktywnosci, rozwiniecie zaintere-
sowar, co stuzyloby szerszemu poznawaniu rzeczywistosci pozaszkolnej'.

Temat zmiany celéw podjeli miedzy innymi S. Rassekh i G. Vaideanu,
wedtlug ktoérych ich tradycyjna forma (triada) ulegta ewolucji. Zauwazyli
oni, ze zamiast preferowanego przez lata w programach edukacyjnych ich
dotychczasowego uktadu (wiadomosci, umiejetnosci, postawy i kompeten-
¢je), na plan pierwszy wysuwa si¢ postawy i kompetencje, co ,wiaze si¢e
z nowymi potrzebami edukacyjnymi”?.

Potrzebe zmiany celow ksztalcenia akcentuje sie w wielu raportach
oswiatowych, w ktorych jest mowa o takiej edukacji, w toku ktoérej przy-
gotowuje si¢ uczniow do uczenia si¢ przez cale zycie. Wskazuje si¢ bo-
wiem na fakt, ze tylko w ten sposéb moga si¢ oni dostosowywac do stale
zmieniajacej si¢ sytuacji. Idee przewodnie tych dokumentéw, np.: ,uczyc

! J. Potturzycki, Edukacja ustawiczna a rozwdj i przemiany dydaktyki [w:] Dydakty-
ka w dobie przemian edukacyjnych, red. K. Denek, F. Bereznicki, Of. Wyd. Zachodniopo-
morskiego Centrum Edukacyjnego, Szczecin 1999, s. 34.

2 1. Wojnar, Kulturowy wymiar edukacji jako szansa i alternatywa [w:] Szkota i pe-
dagogika w dobie przetomu, red. T. Lewowicki, S. Mieszalski, M. S. Szymariski, Warszawa
1995, ,Zak”, s. 58.



8 B. Oelszlaeger. Jak uczy¢ uczenia sig?...

49 £

si¢ bez granic”, ,uczy¢ sig, aby byc¢”, ,uczy¢ sie, aby wiedziec”, ,uczy¢ sie,
aby dziatac¢”, juczy¢ sie, aby zy¢ z innymi ludZzmi”, ksztalcenie do mistrzo-
stwa”,  ksztalcenie dla przysztosci”, ,ksztalcenie ustawiczne”,  ksztalcenie
zhumanizowane™, wcigz pozostajg jednak tylko hastami, podczas gdy od
wielu lat uwage pedagogéw przykuwa problem uczenia sie jako pewnego
sposobu przekazywania informacji oraz ich pamigciowego opanowywa-
nia, a nastepnie — kontrolowania i oceniania.

Oddolne inicjatywy polskich nauczycieli, bedace kontynuacja pew-
nych koncepcji pedagogicznych wywodzgcych si¢ z okresu miedzywo-
jennego (np. M. Grzegorzewskiej, H. Rowida, B. Nawroczynskiego), ktore
znalazly wyraz w podejmowanych w latach dziewigcdziesiatych prébach
prowadzenia klas innowacyjnych i autorskich, rowniez tylko w niewielkim
stopniu zmienity sytuacje w zakresie uczenia si¢. W dalszym ciggu uwaga
nauczycieli

skierowana jest bardziej na wykonywanie zadad przez uczniéw, ich popraw-

nos¢, natomiast mniej na projektowanie sytuacji wprowadzajacych w szerszy
zakres tresci oraz stwarzania mozliwosci wyboru metod pracy’.

Problem tkwi prawdopodobnie w niezrozumieniu pojecia ,uczenie
sie”. Aby uczy¢ uczenia sig, trzeba przyjac taka koncepcje ksztatcenia, kto-
ra umozliwi uczniom nie tylko zdobywanie wiedzy i umiejetnosci progra-
mowych, ale takze wiedzy i umiejetnosci o sposobach uczenia sie. Bedzie
to gwarancja podjecia przez uczniow w przysztosci samoksztalcenia, do-
skonalenia zawodowego, a w zwiazku z tym — znalezienia pracy zgodnej
z ich zainteresowaniami i na miare ich mozliwosci, wspoéttworzenia spote-
czenstwa, gospodarki, kultury itp.

Cele s3 dalekosiezne, a jednak mozna je osiggna¢. Taka edukacja po-
winna si¢ rozpoczac juz w pierwszych klasach szkoty podstawowej, tak
by uczniowie byli stopniowo wdrazani do uczenia si¢, co wynika miedzy
innymi z ogdlnych zalozen szkoty przysziosci.

> Cz. Kupisiewicz, Paradygmaty i wizje reform oswiatowych, Warszawa 1985, PWN.

* M. Jakowicka, Teoretyczne i praktyczne aspekty integracji ksztatcenia w Rklasach
poczatkowych [w:] Teoria i praktyka ksztatcenia wczesnoszkolnego. Materialy z krajowej
konferencji 9—11 maja 1985 r., red. M. Jakowicka, Zielona Géra 1987, Wyd. WSP, s. 37.
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Dwa pierwsze brzmig nastepujgco:

1. Kazdy czlowiek powinien mie¢ zapewnione warunki, aby mégt sie uczyc
stosownie do wlasnych checi i mozliwosci zaréwno w dzieciristwie, jak réw-
niez w poéZniejszych okresach swego zycia. W tym kontekscie tradycyjny
podzial zycia na okresy zabawy, nauki i pracy zawodowej traci racje bytu,
poniewaz uczyc trzeba si¢ od najwczesniejszych lat do péznej starosci.

2. Wszystkim dzieciom nalezy zapewnic¢ mozliwie szeroki zasob trwatej wiedzy
i operatywnych umiejetnosci oraz uksztaltowaé w nich potrzebe i nawyk
ustawicznego uczenia si¢’.

Takiemu ujeciu edukacji sprzyjaja rowniez niektére koncepcije pedago-
giczne wdrazane przez nauczycieli-nowatoréw, np. koncepcja C. Freineta
czy M. Montessori. Sa one przykladem podmiotowego (w wezszym lub
szerszym zakresie) podejscia do uczenia si¢ w aspekcie dziatania (kiedy to
uczniowie planuja i realizuja zadania oraz dokonuja samokontroli i samo-
oceny). Argumentem za mozliwoscig rozpoczecia takiej edukaciji na etapie
klas I-IIT moze by¢ takze ich podmiotowos¢ w podejmowaniu i uczest-
niczeniu w réznego rodzaju zabawach (gléwnie tematycznych) i grach,
w ktorych obowigzuja reguly przyjete lub wymyslone przez same dzieci.
O uczestnictwie w nich decyduja dzieci, ktére w odgrywanych rolach kre-
uja zaréwno otaczajaca rzeczywistosc, jak i siebie.

W przytoczonych przyktadach najwazniejsza funkcje petnia rozmai-
te dzialania kontrolno-oceniajace, a zwlaszcza samokontrola i samoocena
dzieci — autoréw zadan, zabaw i gier. W wypadku koncepcji Freinetowskiej
jest to na przyklad planowanie indywidualnej pracy tygodniowej na kar-
tach planu, uzupetnianie kart samooceny, kart sprawnosci, rozwiazywanie
fiszek autokorektywnych; w wypadku koncepcji pedagogicznej M. Montes-
sori — wykonywanie jakiejs pracy wedlug okreslonego wzoru. W zabawach
tematycznych wlasciwy poziom samokontroli uwidacznia si¢ w odpowied-
nim odgrywaniu danej roli, a samooceny — np. w zadowoleniu z zabawy;
w grach — w przestrzeganiu regul. Wszystkie prowadza jednak do uzyska-
nia przez najmtodszych uczniow pewnego zasobu wiedzy o sobie samym.
Mogg wiec by¢ Zrodlem wiedzy o sposobach uczenia sig, ktéra z kolei
umozliwia podejmowanie kolejnych dziatan.

> Cz. Kupisiewicz, O reformach szkolnych. Wybor rozpraw i artykutow z lat 1977
—1999, Warszawa 1999, ,Zak”, s. 294.
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Wskazane miedzy innymi przez autoréw Biafej Ksiggi oraz Podstawy
programowej ksztatcenia ogdlnego dla szescioletnich szkot podstawowych
i gimnazjou® umiejetnosci kluczowe staja sie mozliwe do osiagniecia.
Szczegdlnego znaczenia w Swietle uprzednio poruszonej kwestii przygo-
towania uczniow do podejmowania uczenia si¢ i samoksztalcenia nabiera
zaakcentowana w tych dokumentach umiejetnos¢ ,planowania, organizo-
wania i oceniania wtasnej nauki, przejmowania za nig coraz wiekszej od-
powiedzialnosci””. Wobec tego wazny wydaje sie postulat wprowadzenia
nowego paradygmatu ksztalcenia, poczawszy od etapu edukacji wczesno-
szkolnej, opartego wprawdzie na kierowniczej roli nauczyciela, ale z ak-
centem na podmiotowe i wspotpodmiotowe uczestnictwo w niej uczniow.
Chodzi wiec o takg aktywnosc nauczyciela, podczas ktérej nie tylko zadaje
sobie pytanie o to, czego chce nauczy¢ uczniéw, ale i wstuchuje sie w py-
tania stawiane przez nich. Konsekwencja takiego postepowania moze byc¢
samodzielne formulowanie przez uczniéw (lub przy wspoétudziale nauczy-
ciela) zadan edukacyjnych.

W niniejszym opracowaniu postawiono takie i inne pytania zwigzane
z najwazniejszym — jak ksztalci¢ 7-letnie dzieci do podejmowania aktywne-
g0 uczenia sig, a wiec dziatan podmiotowych (w tym — samokontroli i sa-
mooceny). Odpowiadam na nie w pieciu rozdziatach i Podsumowaniu.

W rozdziale pierwszym — W strone edukacji zorientowanej na dziecko
uczgce sig — ukazuje rézne ujecia podstawowych pojec, ktorymi postugu-
je sie w ksigzce: ,uczenie si¢ przedmiotowe”, ,uczenie si¢c podmiotowe”,
,2dzialanie podmiotowe”, ,podmiotowos¢”, ,uczenie sie”, ,samoksztatcenie”.
Omawiam bogatg literature przedmiotu, ktéra moze pomoc zainteresowa-
nemu Czytelnikowi w poglebianiu wiedzy w danym zakresie. Nawigzuje
do koncepcji uczenia sie przez dzialanie W. Kojsa, na ktérej osadzitam
problematyke badawczga. Rozwijajac podstawowe dla niniejszej pracy po-
jecie podmiotowosci, definiuje pojecie ,zadanie edukacyjne” jako element
dziatania preparacyjnego, realizacyjnego, kontrolno-oceniajacego, korek-

¢ Biata Ksigga Ksztalcenia i Doskonalenia. Nauczanie i uczenie sig. Na drodze do
uczgcego sie spoteczeristwa, przet. K. Pachniak, R. Piotrowski, Warszawa 1997, WSP TWP;
Podstawa programowa ksztatcenia ogolnego dla szescioletnich szkot podstawowych i gim-
nazjow, DzU z 15.02.1999 r., Nr 14, poz. 129 oraz rozporzadzenie MENiS, DzU z 6.11.2003 r.,
Nr 210, poz. 204D).

7 Podstawa programouwa..., dz. cyt.
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tywnego i kompensacyjnego oraz uczenia si¢ i samoksztalcenia. Wyjas-
niam takze za autorem wspomnianej koncepcji, na czym polega petnienie
przez uczniow (i nauczyciela) rél tworcéw, uzytkownikow i wykonawcow
zadan edukacyjnych, wskazujac na ich zakres przedmiotowego i podmio-
towego uczenia sie.

Poswigcam tez wiele uwagi historii tych systeméw edukacyjnych,
w ktérych istotna byla podmiotowos¢ uczniow. Szkicowo analizuje role
uczniow jako tworcéw, uzytkownikow i wykonawcow zadan edukacyjnych
w koncepcjach i systemach edukacyjnych takich twoércow, jak: J. F. Her-
bart i jego kontynuatorzy, C. Reddie, H. Lietz, P. Geheeb i G. Wyneken,
J. Dewey, R. Steiner, O. Decroly, A. S. Neill, J. Korczak, H. Rowid, P. Freire,
C. Rogers, H. von Schoenebeck, C. Freinet czy M. Montessori.

W rozdziale drugim — Rodzaje dziatar samokontrolnych i samoocenia-
Jacych — ich edukacyjne konsekwencje — nawiazuje do réznych przejawéw
samokontroli i samooceny w zyciu dziecka. Pokazuje, ze cechy tych dziatan
sq nieodlacznie zwigzane z innymi dzialaniami podmiotowymi. Przedsta-
wiam wiele definicji samokontroli, samooceny, podmiotowego uczenia sig.
Prezentuje takze rodzaje dzialan z elementami samokontroli i samooceny,
jakie wyznaczylam w przeprowadzonych przeze mnie badaniach (obserwa-
¢ji i eksperymencie pedagogicznym). Powotujac si¢ na literature przedmiotu,
stwierdzam, ze samokontrola i samoocena to dziatania regulacyjne, metain-
formacyjne, badawcze i decyzyjne. Kazdemu z nich poswigcam odrebny
podrozdzial. Podaje Zrédia, w ktérych mozna znaleZ¢ wartosciowe analizy
tych dziatan. Przede wszystkim za$ przedstawiam ich inne ujecie: ,dziatania
samokontrolne i samooceniajgce”. Zadaje wiec pytanie: jak okresli¢ samo-
kontrole i samoocene, o ktéra chodzi w edukaciji, oraz jaka jest istota tych
dzialai. Nawigzujac do wspomnianej koncepcji uczenia sie przez dzialanie,
opisuje specyficzny charakter samokontroli i samooceny jako dziatan skon-
centrowanych na preparacyjnych, realizacyjnych i kontrolno-oceniajacych
dziataniach podmiotu. Stwierdzam, ze dzialania te kieruja ich przebiegiem,
gromadzac na biezaco informacje o przedmiocie, srodkach, metodach, wa-
runkach i rezultacie (zalozonym celw), na skutek czego dzieci, dokonujac
tak pojetej samokontroli i samooceny, wchodzg na poziom metainformacji
i metametainformacji. Podejmujac odpowiednie decyzje, w zwigzku z do-
konanym uprzednio wartoSciowaniem (ocena), wykonuja inne dzialania niz
te w toku uczenia si¢ przedmiotowego.
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