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WSTEP

Wspélczeénie przemoc staje si¢ przedmiotem wszelkich rozwazan o na-
turze ludzkich zachowan, podejmowanych przez przedstawicieli r6znych
dyscyplin humanistyki. W literaturze przedmiotu przemoc jest definiowa-
na wieloznacznie. Wskazuje sie na jej rézne aspekty. Z punktu widzenia
potrzeb praktyki konieczne jest znalezienie jednoznacznej odpowiedzi na
pytania dotyczace tego zjawiska, jego przyczyn i skutkow. Jest to wiel-
kie wyzwanie dla humanistow (por. Birczycka, 1998; Grzegorczyk, 1998;
Zygulski, 1998) wierzacych w mozliwos¢ istnienia Swiata bez aktéw prze-
mocy.

Szczegblnego znaczenia nabiera problematyka przemocy stosowanej
wobec dzieci (por. Biriczycka, 1997, 1998) przez osoby doroste, takze
przez nauczycieli'. Analiza przemocy w relacjach dzieci — osoby doroste
prowadzi do wskazania jej réznorodnych form. Przemoc ma rézne oblicza.
Wyodrebnia si¢ przemoc fizyczna i psychiczng, jawna i ukryta, zamie-
rzong i niezamierzong, personalna — wymierzona przez konkretng osobe
i strukturalng — ukryta w mechanizmach spotecznych, ustrojowych, men-
talnosciowych (por. Biriczycka, 1998, s. 277). W powszechnym rozumieniu
kazda z wymienionych form przemocy stanowi czynnik hamujacy rozwaj

W czesci empirycznej ksiazki postuguje sie pojeciem ,nauczycielka”, a nie ,nauczy-
ciel”. Moze dziwic¢ takie stanowisko, zwazywszy, ze o tej grupie zawodowej mowi sie
,nauczyciele” w meskiej formie osobowej. Taki formalny zapis znajduje si¢ takze w do-
kumentach, np. w Karcie Nauczyciela. Z tego wzgledu w czesci teoretycznej uzywam for-
malnego okreslenia ,nauczyciele”, ale poniewaz badana przeze mnie populacja to kobiety
— w empirycznej czesci postuguje sie zeriska forma osobowa tego terminu. R. I. Arends
wskazuje na formy, jakie przybieraja uprzedzenia ze wzgledu na plec, bedace w moim
odczuciu przemoca symboliczna. Sa to wilasnie uprzedzenia jezykowe, w ktérych odnajdu-
jemy postugiwanie si¢ okresleniami wskazujacymi pte¢ meska, np. ,ci nauczyciele”, ,ci ucz-
niowie”. Mozna przeciez — jak sugeruje autor — Smialo zastapic je stowami: ,ci nauczyciele
i te nauczycielki”, ,ci uczniowie i te uczennice” itp. (Arends, 1995, s. 156).
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osoby, ktéra pada jej ofiarg. Trudno dostrzec pozytywny wplyw przemo-
¢y, pojmowanej jako
wywieranie wplywu na ludzi, w wyniku ktoérego ich aktualny poziom rozwoju

somatycznego i duchowego jest mniejszy niz potencjalny poziom tego rozwoju
(Kondziela, 1974, s. 62).

W teoretycznych analizach tego zjawiska mozna jednak odnalez¢ opisy
innego rodzaju przemocy, nazywanej przez P. Bourdieu (2001; Bourdieu,
Passeron, 1990) przemoca symboliczna. Nie jest to przemoc bezposrednia,
catkowicie personalna i jawna, nie przybiera tez postaci fizycznego ataku.
Jest forma przemocy, ktéra

dokonuje sie dokladnie tam, gdzie si¢ jej za przemoc nie uwaza. Opiera si¢ na

fakcie akceptowania przez ludzi zespotu podstawowych przedrefleksyjnych zalo-

zen. Podmioty spoleczne przyjmuja swiat jako zrozumialy sam przez sig, to znaczy
biora go takim, jakim jest. Uznaja go za naturalny, poniewaz przyktadaja do niego
miary poznawcze, same pochodzgce ze struktur tego Swiata [...]. Ze wszystkich
form ,podskérnej” perswazji najbardziej nieubtagana jest ta, ktéra dokonuje sie po
prostu przez porzadek rzeczy (Bourdieu, 2001, s. 162).

Zjawisko przemocy w takim wilasnie symbolicznym wymiarze jest przed-
miotem rozwazan teoretycznych i analiz empirycznych niniejszego opra-
cowania.

Decyzja o podjeciu badan nad przemoca symboliczng w edukacji przed-
szkolnej wynikta w duzej mierze z osobistego doswiadczenia zawodowego
w pracy z dziecmi w wieku przedszkolnym i przemyslerd o naturze tej
przemocy. Badania byly inspirowane w duzym stopniu takze przez dysku-
sje o niespojnosci, a nawet paradoksach edukacji w obecnych warunkach
ze studentami studiéw zaocznych, pracujacych w przedszkolach i innych
instytucjach edukacyjnych. Jednak najbardziej inspirujgca byta teoria prze-
mocy symbolicznej wspomnianego wyzej wybitnego francuskiego socjolo-
ga, filozofa i etnologa P. Bourdieu. Autor rozpoznat i wyczerpujaco opisat
to zjawisko w instytucji oswiatowej, jaka jest szkota. Po dokladnej analizie
sposobu myslenia badacza i przedstawionych wyzej przestanek dosztam
do przekonania, ze wigkszos¢ dziatari pedagogicznych nauczycieli przed-
szkola podlega wplywowi przemocy symboliczne;j.

Jedng z podstawowych koncepcji P. Bourdieu jest traktowanie kazdego
systemu oswiaty jako systemu przemocy symbolicznej. Autor wyjasnia, ze
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w toku edukacji narzucane sa dzieciom niejawnie sposoby rozumienia
i interpretacje przekazéw symbolicznych grupy dominujacej. Niejawnos¢
ta nie jest wynikiem intencjonalnych dziatan organizatoréw praktyki edu-
kacyjnej, moze by¢ natomiast konsekwencja niezdawania sobie sprawy
z istnienia takiej formy przemocy. Nie zmienia to jednak faktu, ze prze-
moc symboliczna wystepuje w codziennej praktyce edukacyjnej i odgry-
wa wazng role w procesie wychowania i nauczania w przedszkolu. Pelni
okreslona funkcje w ksztaltowaniu osobowosci dziecka oraz w utrzymaniu
ciagtosci kulturowe;j.

Rozpatrujac to zjawisko, wyrézniam jego dwa gléwne aspekty. Pierw-
szy z nich wigze si¢ z naciskiem i opresja, drugi z dosSwiadczaniem pod-
miotowosci i zyskaniem kompetencji emancypacyjnych (por. Czerepa-
niak-Walczak, 1995, s. 139). Drugi aspekt ktos mogtby zakwestionowac,
opierajac si¢ na potocznym rozumieniu i przekonaniu, ze ,przemoc” ma
negatywne zabarwienie i ujemny tadunek emocjonalny. Dla unikniecia
nieporozumien chce jednak zaznaczy¢, ze pojecie ,przemoc symboliczna”
nie ma catkowicie pejoratywnych konotacji. Oznacza to, ze nie moze ona
by¢ wylacznie faczona z negatywnym oddziatywaniem na jednostke, ktéra
jej ulega. Dlatego tez przedmiotem mojej uwagi jest przemoc rozwojowa
(usprawiedliwiona), wspomagajaca rozwoj dziecka, w przeciwieristwie do
symbolicznej przemocy nierozwojowej (nieusprawiedliwionej), hamujgcej
i zaburzajacej 6w rozwdéj (por. Kwieciniski, 1995, s. 125). Wobec tego jed-
nym ze stawianych tutaj celow jest opis zjawiska przemocy symbolicznej
i funkciji, jakie ona petni w procesach edukacyjnych w przedszkolu.

Z tego wiasnie powodu badania nad ta problematyka objely zagad-
nienia mieszczace si¢ w nastepujacych obszarach ideologii edukacyjnych:
przekazywania wiedzy i doswiadczania poczucia podmiotowosci. Chce
pokazad, jak przemoc symboliczna, bedaca zjawiskiem nie do uniknigcia
w sytuacjach edukacyjnych, inaczej ,dotyka” dziecko, gdy jego osiagnie-
cia sa cenione dlatego, ze odpowiadaja standardom i kryteriom przed-
miotéw, a zadanie nauczyciela polega na poprawianiu osiggnie¢ dziecka
wedlug znanych mu kryteriow przedmiotowych — co jest charakterystycz-
ne dla edukacyjnej teorii przekazywania. Zupelie inne doswiadczenia
z kontaktu z przemoca symboliczng dziecko wynosi, gdy ceni sie jego
osiggniecia w uczeniu si¢ technik rozwijania wiedzy oraz rozumienia.



10 wstep

Zadanie nauczyciela polega tu na organizowaniu aktywnosci dzieci tak,
aby stopniowo uczyly sie samodzielnego podejmowania decyzji o ucze-
niu sie, co jest charakterystyczne dla edukacyjnej koncepcji podmiotowo-
Sci. Tak wiec konsekwencje pedagogiczne stosowania przez nauczycieli
przemocy symbolicznej sg dostrzegane na szerszym tle wyznaczanej przez
niego ideologii edukacji. Takie przeSwiadczenie towarzyszyto mi w trakcie
projektowania i realizowania badan.

Trzeba jednak przyznac, ze opisy i charakterystyki tak rozumianej prze-
mocy symbolicznej nie byly tatwe z uwagi na zlozonos¢, niejasnos¢ i nie-
precyzyjnos¢, a wrecz niedostrzeganie niektorych obszaréw, w ktérych
to zjawisko wystepuje. Ponadto w realiach rodzimej pedagogiki przed-
szkolnej — jak do tej pory — ta problematyka nie byta poddawana empi-
rycznej eksploracji. Mimo napotykanych trudnosci podjetam wysitek prze-
prowadzenia pionierskich badan niezbadanego dotad zjawiska, obecnego
w edukacji najmtodszych dzieci. Uwzgledniajac wyzej wymienione warun-
ki i teoretyczne zalozenia, przyjetam, ze sprawdzenie przez empiryczna
weryfikacje przemocy symbolicznej umozliwi czytelnikowi namyst nad in-
nymi, nieznanymi dotagd uwarunkowaniami funkcjonowania przedszkoli.

Badania prowadzitam od listopada 2004 roku do marca 2005 roku
w szczecinskich przedszkolach publicznych. Uznatam, ze w srodowisku
wielkomiejskim w najwigkszym stopniu mozna zauwazy¢ zréznicowa-
nie kulturowe, ekonomiczne, intelektualne i zawodowe rodzin. Dzieci
w toku socjalizacji nabywajg relatywnie réznego doswiadczenia zyciowe-
go, przekonan, systeméw wartosci i kodow jezykowych, sa wiec w spo-
s6b naturalny zréznicowane nie tylko pod wzgledem pici, ale takze po-
chodzenia spolecznego i wyksztalcenia rodzicow. Nauczycielka moze sie¢
zetkngé w przedszkolu z dzieé¢mi, ktorych sytuacja wychowawcza jest
zroéznicowana statusem materialnym i intelektualnym rodziny. Uznatam,
7ze z uwagi na duze zréznicowanie kulturowe dzieci nauczycielki majg
wigksze mozliwosci stosowania przemocy symbolicznej ukierunkowanej
na lagodzenie nieréwnosci lingwistycznych i komunikacyjnych, ich do-
stosowanie do standardéw srodowiskowych (realnych) oraz opisanych
w pracach psychologicznychipedagogicznych (idealnych). Badaniami obje-
tam 210 nauczycielek. Badania te mialy charakter diagnostyczny, a ich ce-
lem bylo dokonanie diagnozy wystepowania wielostronnych przejawéw
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przemocy symbolicznej w réznych obszarach zycia przedszkolnego (jako
swoistej przestrzeni spolecznej), a takze sformutowanie postulatéw doty-
czacych doskonalenia praktyki edukacyjnej.

W prezentowanych badaniach podjelam prébe odpowiedzi na pytania:
jakie przejawy przemocy symbolicznej, zréznicowane ze wzgledu na tresc,
wystepuja w edukacji przedszkolnej?

Jak dochodzi do inicjowania przemocy symbolicznej wobec dzieci?
(chodzito o zdolnos¢ okreslenia warunkéw relacji nauczyciel — dziecko,
lezacych u podloza wyzwalania przemocy symbolicznej).

Przyjetam, ze zjawisko to wystepuje w pojedynczych i ciaglych dziata-
niach nauczyciela w sytuacjach edukacyjnych i wyraza si¢ w zachowaniach
jezykowych, kinetycznych, ewaluacyjnych, w sposobie zagospodarowania
przestrzeni i organizacji pracy edukacyjne;j.

Za najbardziej adekwatna metode, ktéra pozwolitaby oceni¢ zakres wy-
stepowania réznorodnych przejawow przemocy symbolicznej w edukacji
przedszkolnej oraz wyjasnic¢, dlaczego dochodzi do ich inicjowania przez
nauczycieli przedszkola, uznalam sondaz diagnostyczny. Daje on mozli-
wos¢ doktadnego poznania konkretnego zjawiska spotecznego. Nie zasto-
sowalam gotowego wzorca sondazu diagnostycznego, opisanego w lite-
raturze metodologicznej, lecz wykorzystalam wilasny — zgodnie z sugestia
A. Kaminskiego, dotyczgca sity metody badawczej, ktéra polega na

intuicji badacza konstruujgcego ze znanych modeli metod badawczych najbardziej

wlasciwy dla danego przedmiotu badani i danej problematyki badawczej (1974,
s. 55).

Badania byly prowadzone poprzez obserwacje i za pomoca swobodne-
go wywiadu narracyjnego. Obserwacja miata charakter zamierzony. Byla
ukierunkowana na rozpoznanie przejawow przemocy symbolicznej w r6z-
nych obszarach rzeczywistosci przedszkolnej. Technika ta, ze wzgledu
na bezposrednio$¢ kontaktu, pozwolila na przestudiowanie i opisanie
zachowan nauczycielek oraz innych obserwowalnych zjawisk, tak jak
one przebiegaly w naturalnych warunkach (por. Frankfort-Nachmias, 2001,
S. 223-224). Pierwsza obserwacja poprzedzata systematyczne badania. Po-
legala na prostym przygladaniu si¢ zachowaniom nauczycielek w sytua-
cjach edukacyjnych. Celem tego przedsiewziecia byla proba wydobycia



